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Edukacja dla sprawnosci umystu i woli

PAWEL MILCAREK®

Kwartalnik ,Christianitas”, Polska

Od dawna poszukuje sie innej niz encyklopedyczna zasady wyksztatcenia ogélnego. Artykut ukazuje
syntetycznie historie tych poszukiwan, zastanawiajac sie, czy taka zasada nie mogtaby sie stac¢ na
nowo edukacja klasyczna. Tekst przedstawia charakterystyke natury edukacji klasycznej w czterech
aspektach, traktujac kolejno o jej rdzeniu, obszarze-korpusie, macierzystym srodowisku kulturowym
oraz o ramie wyzszych zasad.
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Wprowadzenie

deat wychowania, ktory nazywamy edukacja klasyczna, jest bezsprzecznie najtrwalszym

z metaprograméw edukacji w naszym kregu kulturowym. Wytworzony w epoce helleni-
stycznej — w srodowisku, ktore nie mogto jeszcze znac¢ chrzescijanstwa i dalekim od kultury
biblijnej — zostat przejety bez wiekszych zastrzezen i zmian w swiecie chrzescijanskim, szuka-
jacym kultury pomocnej w poznaniu Objawienia, stajac sie w kolejnych wiekach, z natchnienia
Augustyna, Kasjodora i Boecjusza, wtasnym ideatem edukacyjnym christianitas.

Ta zdumiewajaca trwatosc¢ formuty, nazywanej przez Grekdw paideig, przez Rzymian — hu-
manitas, a wspo6tczesnie niekiedy — edukacja liberalna, nie Swiadczy bynajmniej o jej sztywnej
niezmiennosci. Wrecz przeciwnie, formuta ta, zachowujac wiernos¢ kilku podstawowym zato-
zeniom, niejako zbierata doswiadczenia i nabierata solidnosci w dtugiej drodze zmieniajacych
sie wewnatrz ideatéw moralnych czy religijnych, uwarunkowan spotecznych oraz wspdinot
i instytucji edukacyjnych.

1. Krétka charakterystyka edukacji klasycznej

W starozytnym greckim punkcie wyjscia byto to kilka praktyk szkolnych - ktére swego
stynnego kompletu siedmiu sztuk dopracowaty sie dopiero dobre kilka wiekéw pdzniej,
w hellenistycznej kulturze cywilizacji rzymskiej. Probujac bardzo réznych proporcji sztuk
literacko-logicznych (trivium) i matematycznych (quadrivium) oraz wahajac sie miedzy raczej
retoryczng i raczej dialektyczno-filozoficzng orientacja catej edukacji, formuta edukacji kla-
sycznej odnalazta sie pewnego dnia jako program szkolny swiata chrzescijanskiego. A tutaj
- po raz pierwszy w swych dziejach - miata by¢ drogga jedynie wstepnej inicjacji dla ludzi,
ktdrzy juz wyznaja i praktykuja spotecznie ,prawdziwg filozofie”, zatem potrzebujg wsparcia
w przygotowaniu sie do odczytania i zgtebienia czegos, co juz posiadaja w ortodoksji kultu
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i wiary. | tak edukacja przez artes zostata wpasowana w droge do filozofii - i oczywiscie do
teologii. Postawiono ja ponadto obok sztuk mechanicznych, ktére — niewatpliwie z racji
chrzescijanskiego szacunku dla pracy recznej - przestaty byc¢ jedynie zadaniem niewolnikéw
lub ludzi niewyksztatconych.

Dwie epoki dawnego $wiata - te starozytna okoto Marcjana Kapelli i te sredniowieczng
miedzy Alkuinem i wiktorynem Hugonem - zwyklismy traktowac jako wiek ztoty edukacji
klasycznej. Czas jej intensywnej zywotnosci i rozwoju pokrywa sie z epoka katedr i uniwer-
sytetéw. Co surowszy straznik tego kanonu za jego pierwszg powazng konkurentke uzna
juz edukacje humanistyczna typu renesansowego, jednak — zwtaszcza w swej najbardziej
wptywowej postaci szkoty jezuickiej — konkurentka ta dzielita z edukacjg klasyczng wiek-
szos$¢ zatozen, a nawet — na sposob wihasciwy odrodzeniu - licytowata sie z nig w wiernosci
hellenistycznemu klasycyzmowi. Przy okazji jednak poddawata w watpliwos¢ klasycznos¢
dziedzictwa nieantycznego, czyli sredniowiecznego. Jednak mimo tego napiecia miedzy
chrzescijanska tradycja edukadji klasycznej a troche antykwarycznymi programami humanizmu
renesansowego dopiero programy o$wieceniowe i pozytywistyczne wytworzyty konkurencje
zapowiadajaca prawdziwy zwrot w samych fundamentach edukacji.

Dzisiaj widzimy to najgtebsze sedno zmiany, po ktdérej istotnie nic nie byto takie jak
wczesdniej: zwrot polegat na usunieciu orientacji teologicznych i na zmianie fundamentu an-
tropologicznego. Jednak w XVII czy XVIII w. zderzenie miedzy nowa dydaktyka i starg szkota
odbywato sie jeszcze gtéwnie w sporze o odrebne metody nauk przyrodniczych i znaczenie
wiedzy eksperymentalnej. Mtody empiryzm wygrat tamten spér — i to zasadniczo wedle niego
umodelowano nowa szkote, tworzong pod kuratelg nowoczesnych panstw. Stara edukacja
liberalna byta odtad coraz bardziej zawezana i przetwarzana, az stata sie niczym wiecej niz
edukacja klasyczng w rozumieniu studium starozytnych jezykéw i literatur.

Z perspektywy ponad 200 lat zauwazymy dzisiaj, ze wielki zwyciezca tamtego przetomu
sam jest teraz na cenzurowanym: oczywiscie nikt nie kwestionuje wagi nauk szczeg6towych
— ale tez nie ma chyba obecnie wiekszego przeklenstwa w dyskusjach o szkole niz ency-
klopedyzm. Dawne, ufundowane na Wielkiej Encyklopedii Francuskiej, hasto swiatopogladu
naukowego pojawia sie juz tylko w charakterze ideologicznego upiora. O wiele skromniejsze
wymaganie, zeby edukacja byta gtéwnie sprawozdaniem ze stanu wiedzy naukowej, upada
witasnie jako 6w encyklopedyzm, czyli usilne pompowanie uczniéw porcjami wiadomosci
z mnostwa dziedzin. Od dawna poszukuje sie wiec innej niz encyklopedyczna zasady
wyksztatcenia ogélnego. Poszukiwania te sa naznaczone modernistycznym przesadem
,nowego lepszego”, wiec z zasady nie mozna w ich granicach postawic¢ tego prostego
pytania: co bytoby, gdyby ta zasada stata sie jednak edukacja klasyczna, tym razem
uwolniona od anachronicznego sporu o fizyke Arystotelesa i pozostajaca w dialogu z naukami
szczegotowymi?

Pytanie to zaktada mozliwos¢ nie tylko przekroczenia przesadéw modernizmu, ale i uj-
rzenia edukacji klasycznej poza jej zupetnie przebrzmiatym kontekstem dziejowym. Czy to
rzeczywiscie mozliwe? | czy warto? Wotatbym, zeby kazdy prébowat odpowiedzie¢ na te
pytania dopiero po rozwazeniu tego, czym jest edukacja klasyczna (EK) — nie tylko na podsta-
wie rozmaitych skojarzen, ktére wszyscy wigzemy z brzmieniem nazwy tej tradycji szkolnej.
Sprébuje tu wykonac prace, ktéra moze nas przyblizy¢ do spetnienia tego warunku. Charak-
terystyke natury edukacji klasycznej przeprowadze w czterech aspektach, méwiac kolejno
0 jej rdzeniu, obszarze-korpusie, macierzystym srodowisku kulturowym oraz o ramie wyzszych
zasad.
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2. Rdzen

Rdzeniem EK sg sztuki (artes). Sztukami nazywamy, zgodnie z tradycyjnym okresleniem,
takie praktyki, ktérych wykonanie skutkuje pewnym wytworem czy dzietem (opus), majacym
znaczenie z perspektywy uzyskiwania okreslonych débr — zewnetrznych i wewnetrznych.
Sztuki wiasciwe edukacji nazwano kiedy$ wyzwolonymi (/iberales), co niezaleznie od wielu
réznych interpretacji tego okreslenia zawsze zmierza do zaznaczenia, ze chodzi o takie sztuki,
ktérych dzieta nie s3 niezbedne do zabezpieczenia podstawowych potrzeb materialnych
(z ktérymi wigza sie tzw. sztuki stuzebne - serviles).

Mozna to byto rozumiec roznie, lecz proponuje interpretacje nastepujaca: wiasciwe EK sztuki
wyzwolone to praktyki, ktére dobiera sie i adaptuje do szkoty ze wzgledu na okre$lone dobro
wewnetrzne, spodziewane po wykonaniu dzieta danej sztuki. Tym dobrem wewnetrznym
jest sprawnos$¢ umystowa ucznia, niezaleznie od tego, w jakiej dziedzinie by sie realizowata.

Rdzen EK jest wiec obecny wszedzie tam, gdzie podstawg dydaktyki jest takie ¢wiczenie,
czyli dziatanie (praktyka) uczniow, ktérego dobro mierzy sie rownoczesnie poprawnoscia
wykonanego dziefa i uzyskiwaniem zwigzanej z nim kultury usprawnien. Z punktu widzenia
istoty EK (cho¢ na pewno nie z punktu widzenia np. systemu promocji etc.) jest rzeczg co
najmniej drugorzedna uzyskanie przy tym efektu zewnetrznego w postaci sukcesu egzami-
nacyjnego, prestizu, bezposredniego dostosowania do rynku pracy, dobrego samopoczucia
czy wreszcie nagromadzenia wiadomosci, zapewnienia innym rozrywki etc.

Na pierwszy rzut oka te zastrzezenia wygladaja na edukacyjng oczywistos¢ — ale w rze-
czywistosci sg skrajnie subwersywne wzgledem systemu dziatajacego przez permanentne
przygotowanie do egzaminu koncowego przy pomocy ¢wiczen catkowicie podporzadkowa-
nych utylitarystycznemu imperatywowi uzyskania wysokiej noty.

3. Obszar przedmiotowy

Skoro powiedzielismy o rdzeniu EK, narzuca sie pytanie, czym jest jej caty obszar przed-
miotowy? Nazwiemy tak wszystkie materie, ktérych dotyczy i wobec ktérych rozwija sie owe
¢wiczenia i prace wiasciwe sztukom wyzwolonym. Grozna rafa, ktorg nalezy tu wymingg, jest
najpierw proste przypisanie samym sztukom pozycji przedmiotéw szkolnych. Chyba kazdy,
kto spotyka sie z tradycjg EK, odczuwa pokuse skopiowania do swego idealnego ramowego
planu przedmiotéw tresci podrecznikowej — tabelki z wykazem siedmiu sztuk wyzwolonych.
Najpierw trivium: gramatyka, retoryka, dialektyka (brzmi dobrze - z wyjatkiem owej tajem-
niczej dialektyki, ale przerabiamy ja sobie w myslach na logike). Do tego, kto odwazny, doda
quadrivium: geometria, arytmetyka — na razie idzie pozornie fatwo - ale do tego jeszcze
astronomia i... muzyka.

Na tym etapie — probujac zrozumie¢, o co chodzi, na podstawie wiasnych szkolnych
wspomnien o gramatyce, arytmetyce czy muzyce — wiekszo$¢ z nas zapewne odczuwa jesz-
cze jakie$ zainteresowanie dziwnymi zapachami tego nieznanego $wiata, ale przeczuwamy
tez bezsilnos¢ w prébie umieszczenia tego zestawu w dzisiejszym schemacie przedmiotéw
szkolnych. Mamy - stuszne - przeczucie, ze po pierwsze niewykonalne jest zmieszczenie
naszych obecnych przedmiotéw w ramach siedmiu sztuk (gdzie historia? gdzie geografia?
gdzie biologia?), a po drugie - Zze mechaniczne poddanie zakresu nauczania pod kryterium
wziete ze szkot starozytnych i Sredniowiecznych musi sie skonczy¢ utratg istotnego dorobku
nauk doswiadczalnych, waznego i w szkole, i w dzisiejszym Swiecie.
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Dlatego ci najbardziej przekonani czy pociggani przez wdziek EK zdecyduja sie zapewne
na cos$ innego: beda starali sie wydzieli¢ w siatce godzin jakie$ z koniecznosci niewielkie klitki
dla skromniutkiej prezentacji tego, co ukochali. Mozna przewidywac, ze do$¢ szybko owe klitki
wypadna tak, jak wpadty — gdyz wszystko bedzie dziatato przeciw nim (przede wszystkim
logika utylitarna rzadzaca naszymi szkotami), a one same dadza wyjatkowo marne doswiad-
czenie owocnosci. Na pewno powinnismy podazac innymi drogami niz usilne kopiowanie
pradawnych list przedmiotdw, ale tez innymi niz tworzenie bezptodnych, ciekawostkowych
kot zainteresowan, z retoryka i dialektyka na marginesie rzeczywiscie docenianych i premio-
wanych waznych przedmiotow.

Jesli wiec sztuki wyzwolone sg rdzeniem EK, to jej obszarem przedmiotowym nie sg one
same, lecz wszystkie przedmioty nauczania, ktérych dydaktyka wchtania zasade sztuk lub
jest przez nig formowana. Przez obecnos¢ artes te rozmaite przedmioty staja sie jakby jed-
nym korpusem zréznicowanej wiedzy i umiejetnosci. W praktyce moga oraz powinny to by¢
wszystkie gtéwne przedmioty nauczania w szkole, wigcznie z tymi, ktérych w zaden sposéb
nie skojarzymy historycznie z programami szkét przednowoczesnych, tak ciekawe i wazne
jak fizyka, chemia, historia, geografia itp.

Przedstawiane tu uwagi i wnioski zawdzieczajg bardzo duzo pracy wtozonej kilka lat
temu przez grono przyjaciot w realne, szkolne zastosowanie sztuk — co ukierunkowato i przy-
spieszyto refleksje w tej dziedzinie. Woéwczas jeden z nas - na kanwie swoich wtedy bardzo
intensywnych doswiadczen w dydaktyce retoryki, dialektyki i filozofii — zaproponowat szereg
rozstrzygniec i sprecyzowan, ktére bylty pomoca réwniez przy sformutowaniu niniejszego
przedtozenia. To wtasnie od Piotra Kaznowskiego (bo o nim wspominam wyzej) pochodzi
m.in. pojecie connexio atrium, czyli powigzanie sztuk (analogiczne do Tomaszowej connexio
virtutum) — wszystkie sztuki wyzwolone nalezy traktowac jak rozne aspekty jednego procesu
ksztatcenia (Kaznowski, bdw). Przy czym wielos¢ sztuk wyzwolonych nie powinna nas zmyli¢,
co podpowiada nam Hugo ze sw. Wiktora: w rzeczywistosci tak jak jedne (z trivium) z nich
sprowadzajg sie do wieloaspektowej pracy ze stowem (i moga by¢ uznane za r6zne modal-
nosci logiki), tak inne (z quadrivium) sg ¢wiczeniami z liczba czy wielkoscig (i mozna je uznac
za modalnosci matematyki). Chodzi nam jednak teraz przede wszystkim o zwrécenie jeszcze
raz uwagi na to, ze sztuki sg praktykami do zaaplikowania wobec tresci réznych przedmiotéw
szkolnych - gdyz ¢wiczone przez nie umiejetnosci odnoszg sie do wszystkich miejsc, w ktérych
pozyskuje sie wiedze, analizuje dostepne tresci, buduje dowody i perswazje.

Zatrzymajmy sie przy trivium, czyli logice. Postuze sie przy tym krotkimi charakterystykami
sformutowanymi przez tego samego autora praktyka'. Gramatyka ,uczy dostrzegac strukture
jezyka i mowy [...], rozwija wrazliwos$¢ na znaczenia [...], ttumaczy figury poezji [...], uczy
dostrzec logos w micie [...], uczy czytac¢ i komentowacd kazdy tekst [...]" (Kaznowski, bdw).
Dialektyka ,uczy dostrzega¢ powigzanie jezyka z rzeczywistoscig oraz zaposredniczenie
sens6w w pojeciach (relacja miedzy stowami, powszechnikami oraz rzeczami), uczy regut
dociekania i dowodzenia, wprowadza umiejetnos¢ naukowa” (Kaznowski, bdw). Retoryka,
Aaczac elementy poetyki i dialektyki, uczy, jak skutecznie przekonywac w dziedzinach spor-
nych (prawdopodobnych, gdzie dociekanie naukowe nie ma miejsca), tj. uczy spotecznej
i politycznej wrazliwosci jezykowej” (Kaznowski, bdw).

Jest dosc jasne, ze gramatyka pozostanie sztukg wiasciwg dla przedmiotéw wprowadza-
jacych w jezyk i literature. Za to promieniowanie dwoch pozostatych sztuk nie jest tak samo

! Por. Piotr Kaznowski, Zarys programéw dla zaje¢: Retoryka, Dialektyka, Kultura antyczna, Historia filozofii (materiat
niepublikowany, udostepniony mi przez autora).
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zlokalizowane i jest naturalnie oczekiwane w szeregu przedmiotéw szkolnych. W praktyce
wydaje sie wiec — co prawda nadal niezbedne - zeby w ramowym programie nauczania
przewidzie¢ tez osobne wprowadzenia do artes (zwtaszcza moze do retoryki i dialektyki),
ale ich zaistnienie tam ma sens przede wszystkim wtedy, gdy operacje i dzieta wtasciwe
sztukom wejdg do dydaktyki innych przedmiotéw — gdzie jest ich miejsce i gdzie powinny
wydawac swoje owoce usprawnien. Oto godna naszych czaséw linia aktualizacji tradycyjnego
programu artes — a rownoczes$nie zasilenie nimi tego, co w réznych przedmiotach racjonalne,
argumentatywne, wiedzotworcze, rzeczywiscie naukowe, wtasciwe umystowi pocigganemu
ciekawosciag prawdy.

Nalezatoby przy tym wspomnie¢, ze juz, zwtaszcza na etapie swego rozkwitu w Sredniowie-
czu, sztuki wyzwolone byty po prostu i jedynie wstepem do wiedzy - tyle Ze wiedza catosciujaca
byta filozofia, z kolei wprowadzajgca do wiedzy Swietej, czyli teologii. Te orientacje pozostaja
z pewnoscia aktualne rowniez dzisiaj, szczegdlnie w szkotach o zdefiniowanym fundamencie
konfesyjnym. W wymiarze szerszym wazna powinna by¢ dla szkoty jako takiej mysl o za-
pewnieniu wymiaru madrosciowego poprzez obecnos¢ filozofii jako osobnego przedmiotu.

4. Macierz kulturowa (kanon)

Srodowiskiem macierzystym EK jest kontekst kulturowy, w ktérym wytonita sie i rozwineta
ta tradycja edukacyjna. W sposéb automatyczny identyfikuje sie wiec te kulturowa
macierz z dziedzictwem tzw. kultury antycznej. Jest to okreslenie rownoczesnie cze$ciowo
usprawiedliwione i praktycznie szkodliwe. Szkodliwe dlatego, ze zabija EK w skrzynce
filologiczno-historyzujacej: EK staje sie jedynie nauka jezykéw starozytnych w celu czytania
autordéw starozytnych w oryginale. Natomiast nie zmienia to faktu, ze rzeczywiscie kulturowg
macierza edukadcji liberalnej jest ta kultura, w ktorej klasykami sa Homer, Platon, Arystoteles,
Cyceron, Owidiusz, Wergiliusz, Liwiusz, ale tez Hieronim, Augustyn, Prudencjusz, Boecjusz,
Seduliusz, Alkuin i jakze wielu innych.

Charakter tej intuicyjnej listy wymaga natychmiastowego sprecyzowania w dwéch aspek-
tach. Po pierwsze: kulturowa macierza EK sg przeciez nie tylko dzieta klasyfikowane dzis jako
literatura piekna, ale tak samo dzieta madrosciowe, traktaty naukowe i polityczne, pomniki
retoryki, dzieta historyczne, kompozycje muzyczne, a na pewno réwniez te artefakty mate-
rialne, ktére sa tez Swiadectwem wysokiego poziomu kultury duchowej. Po drugie: oprécz
tego poszerzenia poza granice literackie — w waskim znaczeniu tego przymiotnika — nasza
lista potrzebuje jeszcze podkreslenia, ze nie zamyka sie w dziejowych granicach starozyt-
nosci, nawet wydtuzanej wyraznie poza ramy podrecznikowego antyku. Nalezatoby raczej
powiedzie¢, ze naturalng macierza kulturowa EK jest réwniez ta twdrczos¢ sredniowieczna
i nowozytna — nawet nam wspotczesna — ktéra zawdziecza swoj charakter i swoj ksztatt forma-
cyjnemu wptywowi EK. Trzeba to powiedzie¢, gdyz nawet wtedy i tam, gdzie EK przestawata
by¢ propozycjg masowa czy dominujaca, trwata jej obecnosc i wptyw - skoncentrowany lub
rozproszony, integralny lub czastkowy.

Idac dalej lub gtebiej, powiedzmy jeszcze, ze we wihasciwej dla edukacji liberalnej czci dla
Auctores chodzi nie o umiejscowienie sie w wiezy tzw. klasycyzmu, lecz o postugiwanie sie
réwnoczesnie ratio i auctoritas: obcowanie z tekstami Autoréw to zapoznanie sie z genealogia
odkry¢, wiedzy i innych osiggnie¢ oraz mozliwos¢ przejscia ich drog jako ¢wiczen wiasnego
umystu. Tak jak czytanie wielkiej literatury bywa przeciez okazjg do znalezienia sie wobec
dylematéw i decyzji ich bohateréw.
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5. Rama wyzszych zasad

Sprawa owego bardziej inkluzywnego, bardziej rozlegtego okreslenia macierzy kulturowej
EK jest wazna, zwtaszcza na tle schematu kultury antycznej, jednak o wiele wazniejsze jest
zarysowanie ramy wyzszych poje¢ dotyczacych cztowieka ijego celu. Oczywiscie edukacja
klasyczna to praktyka, a nie porcja zatozen filozoficznych. Kultywowana przez wieki, poprawiana
i doskonalona na mocy wielu doswiadczen, edukacja przez artes pozostaje zawsze domeng
empiryka, czyli artysty-rzemieslnika, technika znajacego niezbedne ¢wiczenia obecne w dzie-
dzictwie. Jest z nig po trosze tak jak z muzyka tradycyjng (ktéra zwykliSmy nazywac muzyka
ludowa): prym wioda w niej nie teoretycy grania, lecz umiejetni grajkowie, w ktérych gra
tradycja grania. Niemniej, ta mato teoretyzowana tradycja racjonalnej edukacji ma wtasciwe
sobie ramy okreslonych zatozen dotyczacych cztowieka i jego celu.

5.1 Czlowiek

Wszystkie znane od starozytnosci proby okreslenia cztowieczenstwa postugujg sie —
w réznym wyborze i zestawieniu — trzema lub czterema elementami czy aspektami. Jednym
z nich jest biologiczna naturalnos$¢ czy po prostu zwierzecos¢. Innym — rozumnos¢, jako
,nadzwierzeca” zdolnos$¢ poznawania rzeczy i podejmowania decyzji r6znych od odruchéw
i emocji. Jeszcze innym — wiez spoteczna, traktowana jako wchodzaca do samej natury
cztowieka. Docierajac ponownie, od innej strony, do poczatku tego wyliczenia, trzeba by
do tych trzech klasycznych aspektéw antropologii dodac jeszcze jeden, znowu biologiczny:
cielesna ograniczonos¢, kruchos¢, Smiertelnos¢ jednostki. Wiasciwie kazdy z tych aspektow
miewat czasy i miejsca swojej hegemonii, czyli podporzadkowania sobie wszystkich innych.
Réwniez podreczniki dziejow pedagogiki sa petne koncepcji, ktére wynikaty lub wynikaja
z niekoniecznie swiadomego uznania tej czy innej hegemonii w pojmowaniu cztowieka.

Wréémy jednak do EK i jej ramy antropologicznej, ktérej niezwyktos¢ polega na tym, ze
zbiera wszystkie wspomniane motywy okreslenia cztowieka - faczac je. W tradycji macierzystej
EK okreslenia te zwykle chodzga jakby parami, w ktérych podstawa jest wskazanie na zywa
cielesna nature - a jako sprecyzowanie jej bytu dodaje sie ktére$ z pozostatych. Tak zbudo-
wana jest jedna z najbardziej filozoficznych i potocznych definicji: animal rationale - zywa
istota rozumna. Podobnie zabrzmi okreslenie stosowane jakby zamiennie z tym ostatnim:
animal sociale, sive politicum. Interesujgcym przypadkiem jest tez trojelementowe okreslenie:
animal rationale mortale — zywa istota rozumna $miertelna, przy czym smiertelnos¢ jest tu
tylez okresleniem aktu zamykajacego procesy zyciowe, ile najostrzejszym akcentem ograni-
czonosci i niesamowystarczalnosci jednostki.

Przy catym bogactwie rozbieznosci filozoficznych u autoréw teoretyzujacych klasyczne
definicje cztowieka — we wtasciwej dla EK macierzy kulturowej — wytonit sie zarys oparty
na harmonizowaniu wymienionych wyzej aspektéw. W jego centrum znajduje sie najsze-
rzej podzielane przeswiadczenie, ze w Swiecie istot zywych cztowieczenstwo wyrdznia sie
rozumnoscig, czyli logosem pozwalajacym mu odzwierciedli¢ w swej wiedzy tad rzeczy
w Swiecie — odzwierciedli¢, czyli poznac prawde o rzeczywistosci. Co wiecej, rozumnos¢ jest
tu traktowana niemal jednomyslnie jako udziat w prerogatywach boskich, a w kazdym razie
jako podobienstwo lub pokrewienstwo z wyzszym $wiatem boskim.

W kazdym razie z faktu nie zwierzecej, ale specyficznie ludzkiej racjonalnosci wy-
nika niestychanie wazne dla ksztattu EK przeswiadczenie, Ze poznaniu ludzkiemu do-
stepny jest ogot rzeczywistosci, i to nie wytgcznie jako zbioér rzeczy, lecz takze jako ich
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ujecia uniwersalne, witgcznie z transcendentaliami prawdy w ogdle i dobra w ogdle. Po-
zostaje to nie w napieciu, lecz w $cistym powiazaniu z przeswiadczeniem o spotecznej
naturze cztowieka: bycie w spoteczenstwie i odniesienie do dobra wspdlnego jest dla
cztowieka nie skutkiem racjonalnej kalkulacji i negocjacji, lecz konsekwencja tego, kim jest
cztowiek.

Wrodzona przynaleznos¢ spoteczna cztowieka jest traktowana nie jako co$ biegunowego
wzgledem jego racjonalnej samodzielnosci, lecz jako modus racjonalnosci. Aspekt spoteczny
samego bytu istoty rozumnej sprawia, ze i tradycje wspdlne spotecznosciom traktuje sie jako
pewne przejawy racjonalnosci, naswietlenia niekiedy wspomagajace, a niekiedy uprzedza-
jace znacznie efektywnos¢ poszukiwan i odkry¢ pojedynczych ludzi. Na uwage zastuguje tu
odréznienie wymiaru synchronii (zwigzek z rozpoznaniami i zyciem ludzi z naszych wspoélnot
dzisiaj) i diachronii (zwigzek z tym samym w ciggtosci dziejowej).

EK jest praktyka spoteczng — zaktada zycie wewnatrz wspdlnoty tradycji i wspdlnoty
praktyk. Jednym z aspektéw tego jest zwigzek EK ze wspdlnotami takimi jak szkoty. Jest to
zresztg o wiele wazniejsze niz zmitologizowany i idealizowany motyw relacji mistrza i ucznia
(intensywnosc i ekskluzywnos¢ tego ideatu spetniata sie bodaj najbardziej w spartariskim
motywie szkolnej pederastii, ale przeciez nie mysla o tym dzisiejsi piewcy ideatu). Edukacja
klasyczna potrzebuje szkoty, czyli wspolnoty, zespotu ucznidéw - i posrdéd nich nauczyciela,
bardziej rzemiesInika-artysty niz oderwanego wirtuoza.

5.2 Cel

Razem z okresleniami natury cztowieka ramg dla EK jest gteboko osadzone przekonanie
o istnieniu pewnego telos — wpisanego w cztowieczenstwo celu nadrzednego. Postugujemy sie
w zwigzku z tym tradycyjnym pojeciem eudajmonii — ktére jednak nawet w swoim tacinskim
odpowiedniku beatitudo nie oznacza po prostu szczescia jako stanu przezy¢. Oznacza reali-
zujace sie spetnienie tego, co byto potencjalnoscia ludzkiej natury w konkretnym cztowieku.
Chodzi wiec witasnie o cel bedacy spetnieniem natury ludzkiej w cztowieku, a nie tylko o cel
czy cele wybierane dla zadowolenia aktualnego interesu lub apetytu jednostek.

Racja teleologiczna jest zasadniczag podpora jednej z gtéwnych zasad fundujacych edukacje
jako akt wspolnotowy: tylko bowiem przekonanie o istnieniu wspélnej i wrodzonej celowo-
$ci zwigzanej z cztowieczenstwem uprawomocnia wewnetrznie tworzenie i egzekwowanie
wspdlnych zasad kierunkowych edukacji. Wspoélne kazdej rzetelnej edukacji i przeswiadcze-
niu teleologicznemu jest przekonanie o istnieniu obiektywnych racji dla hierarchizowania
dobr iich selekcjonowania na swej drodze ze wzgledu na dobro wyzsze i najwyzsze. Wiaza
sie ztym dwa motywy podstawowych cnoét: sprawiedliwosci poruszajacej do wykonania
dobrych naleznosci oraz roztropnosci (phronesis) wigzacej dobra mniejsze z wiekszymi, tak
jak srodki z celami.

O cztowieku naprawde wyksztatconym napisat Robert Spaemann (2006, s. 540), ze ,pra-
wie wszystko jest dla niego interesujace, ale tylko nieliczne rzeczy sa rzeczywiscie wazne”.
Doprawdy niezwykta jest ta harmonia szerokiego zaciekawienia catym swiatem i nielicznych
mocnych zakorzenien i zyciowych wyboréw. Podobnie jak w przypadku zasady antropo-
logicznej, tak i w zwigzku z zasada teleologiczna edukacja otrzymuje horyzont znajdujacy
sie poza jej praktykami i przedmiotami, w $wiecie dorostosci. Zmierzajac do swych dziet,
sztuki sg posrednio warsztatami dla dobr wewnetrznych tych, ktérzy sie w nich ¢wicza. Ale
te przeciez zyskuje sie nie po to, zeby coraz sprawniej rozwigzywac zadania szkolne - lecz
zeby po promieniu tych zadan péjs¢ do zadan godnego zycia. Jak daleko prowadzi ta droga?
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Odnoszac sie do uwarunkowania edukacji przez telos, Alasdair Maclntyre zarysowuje
dynamike odstaniania sie jego kolejnych horyzontéw: ,Zy¢ dobrze to postepowac tak, zeby
zmierza¢ do osiggniecia najlepszych débr, znajdujacych sie w naszym zasiegu, i stac sie
osobg zdolna do osiagniecia tych débr. [...] Doskonatos¢ i spetnienie zycia polegaja na tym,
Ze osoba wytrwata w drodze ku najlepszym dobrom, jakie zna, nie zatrzymuje sie na nich.
A zatem zakfada sie istnienie jakiego$ dalszego dobra, obiektu pragnien wykraczajacego poza
wszelkie konkretne i skoniczone dobra, dobra, ku ktéremu skierowane jest nasze pragnienie,
niezaspokojone przez nawet najbardziej pozadane skoriczone dobra, osiggane w dobrym
zyciu” (Kazmierczak, 2019, s. 46). Formuta zaproponowana przez Macintyre'a pozwala zo-
baczyc¢ problem ukonkretnienia ludzkiego celu zycia w kategoriach po prostu racjonalnych
i etycznych. Ta jej zaleta jest rowniez jej ograniczeniem: w praktyce zyciowej nikt lub mato
kto z nas odbywa takg modelowa droge, w ktdrej dobro wieksze odstania sie dopiero wraz
z przesunieciem horyzontu po osiggnieciu mniejszego celu. Ten proces jest zawsze niezbedny
w osobistym potwierdzeniu lub odrzuceniu doswiadczenia wczesniej nam przekazanego
— ale to jednak wtasnie ono, czyli okreslona tradycja, ustala nam zwykle dalsze dobro czy
wrecz dobro najwyzsze, zanim ewentualnie sami do niego dotrzemy. Trudno wiec pojac
rzeczywistos¢ edukacji bez odniesienia do konkretnych tradycji. Tradycje zas sa wtasnoscig
wspdlnot. A tradycje trudno pojac bez ich transcendentnego ,pozahoryzontu”, bez odnie-
sienia do religii i wiary.

5.3 Znaczenie wyzszych zasad

Tak jak powiedziano wyzej, opisywana tu rama, czyli antropologiczno-teleologiczna osnowa
pojeciowa, nie wchodzi do praktyk EK. Mozna by¢ adeptem sztuk wyzwolonych, a nawet ich
mistrzem-praktykiem bez Swiadomosci wielu tych zagadnien, a zwtaszcza bez checi i zdolnosci
ich werbalizowania. W swiecie wspdlnot kultywujacych tradycje oparte implicite na naszej
osnowie mozna byto lub mozna by nadal uprawiac artes zupetnie owocnie, bez wchodzenia
w teorie cztowieka i celéw ludzkich.

Jednak zlekcewazenie realnego, cho¢ niemanifestowanego zwigzku sztuk i ramy antropo-
logiczno-teleologicznej (lub zaktadajacej jg tradycji intelektualno-obyczajowej), wprowadza
ryzyko oddania sztuk wyzwolonych w niewole (!) nieklasycznych pedagogik nowoczesno-
$ci, ktére z reguty przenosza akcent oczekiwan z débr wewnetrznych edukacji na jej dobra
zewnetrzne. Cytowany juz wyzej Alasdair Maclntyre méwi o trzech charakterystycznych
postaciach emotywistycznej, czyli postoswieceniowej kultury nowoczesnosci: bogatym
estecie, terapeucie i menedzerze. Mozna powiedzie¢, ze — razem z pogardzanym przez nich
trzech oswieceniowym encyklopedysta - te ,0sobowosci wzorcowe” sg tez patronami kon-
kurencyjnych (lecz wspélnie antyklasycznych) odmian edukacji wspotczesne;.

Bogaty esteta, symbol kultury konsumpcjonizmu, zajmuje sie jedynie zaspokajaniem
upodoban (niekoniecznie tylko swoich). Niewatpliwie jest to dobry patron antypedagogiki lub
edukacji pojetej jako nieautorytarne towarzyszenie naturalnemu rozwojowi, czyli pielegnowa-
nie witalnosci biopsychicznej, z natury rozmaitej i bardziej przezywanej niz komunikowane;j.
Szkota zaprogramowana przez bogatego estete mogtaby doceni¢ edukacje klasyczng - ale
w wersji elitarnych smaczkéw ,kultury wyzszej”. Terapeuta jest rzecznikiem psychologicznej
skutecznosci, zastepujacej zainteresowanie prawda obiektywna. Jego panowanie nad edu-
kacja zmierza do podporzadkowania jej zapewnianiu dobrego samopoczucia nawet wobec
oczywistych brakéw i niedomagan. Menedzer interesuje sie jedynie skutecznymi technikami
osiggania zaprogramowanych celéw (ktérych nie dyskutuje i nie kwestionuje). W dziedzinie
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edukacji menedzer reprezentuje Boga i wladce w postaci pozytku spotecznego, z czego
wynika edukacja jako technologia produkgji typéw ludzkich aktualnie potrzebnych panstwu
(lub — w wymiarze bardziej uniwersalnym — takze nowego cztowieka, odpowiedniego dla
naszych czaséw). Doprawdy strzezmy sie oddac nasze dzisiejsze kietkujace intuicje, dotyczace
potrzeby edukacji klasycznej, w rece bogatego estety, terapeuty czy menedzera.

6. Natura, czyli duch

Przechodzac przez kolejne punkty charakterystyki EK, uzyskiwalismy stopniowo obraz
jej natury. W centrum znajduja sie zawsze praktyki sztuk wyzwolonych - czyli ¢wiczenia,
ktérych dzieta, a uogodlniajac: dzieta logiczne i matematyczne, przynosza wykonawcy pewne
dobra wewnetrzne, czynigce zen cztowieka podazajacego droga wyksztatcenia, zdolnego do
postugiwania sie jezykiem argumentowania i przekonywania, rzeczowej debaty i myslenia
naukowego. Tu jednak warto wyrazi¢ ostrzezenie przed pragmatyzmem ,czystej sztuki” (np.
w nowej retoryce).

Jednak praktyki sztuk wyzwolonych nie odbywaijg sie w prézni lub obok zwyktych przed-
miotow wspodtczesnej szkoty — ale wewnatrz nich. Materiatem wspdtnaturalnym dla tradycji EK
jest co prawda najpierw klasyka tzw. kultury dawnej (tu: ostroznie z antykwaryzmem), ale bez
zupetnego zamykania takiej ramy czasowej. Méwiac: bez tej ramy, istotne dla EK jest wpro-
wadzanie ucznia w kontakt z materiatem Zrodtowym wysokiej jakosci, ktérego ¢wiczenie daje
satysfakcje obcowania z czym$ poznawczo wartosciowym, ze szczegdlnym uwzglednieniem
zrodet $wiadczacych o sposobie dochodzenia do pewnych odkry¢ oraz przechowujacych zapis
wzorcowych rozwiagzan problemoéw. Jest w tym aspekt tradycyjnosci EK, genealogii osiggniec.

Rama zabezpieczajacy integralnos¢ EK jest antropologia podkreslajgca znaczenie rozu-
mu, naturalnos$¢, rozumnos$¢ spoteczenstwa (i tradycji) oraz istnienie celu — telos. Tu jednak
ostrzezenie przed teoretyzowaniem lub ideologizowaniem i abstrakcyjnym moralizowaniem
- cho¢ z drugiej strony same sztuki nie spetniaja swego zadania, dziataja wewnatrz korpusu,
z wlasciwym materiatem i ochrong swojej ramy.

7. Owocnosé. Podsumowanie

Wsrdd nienaruszalnych zatozen edukacji klasycznej znajduje sie prawda antropologiczna
o predyspozycji cztowieka do uzyskiwania sprawnosci umystowych, wsréd ktérych sg ite
niedajace sie Zle uzy¢ w dziataniu, czyli cnoty. Myslac o celach nauczania w szkole, koncen-
trujemy uwage na uzyskiwaniu sprawnosci intelektualnych, takich jak pojetnos¢ (intellectus),
wiedza i madros¢, ale utrzymujemy w polu uwagi takze to, co stanowi blizszy cel wychowania:
uzyskiwanie cnét takich jak roztropnos¢, sprawiedliwos¢, umiarkowanie i mestwo.

Sprawnosci umystowe, ktére ma na wzgledzie EK, nie sg ani mechanicznie wypracowanymi
nawykami, ani wyeksponowanymi elementami wrodzonych predyspozycji jednostkowych,
ani nagromadzonym doswiadczeniem praktycznym lub zasobem wiadomosci, ani tylko sa-
mymi umiejetnosciami technicznymi. Sg umiejetnosciami umystowymi, ktére z jednej strony
wymagajg dtuzszego etapu cierpliwego wycwiczenia (a nie btyskawicznego mechanicznego
wytrenowania), a z drugiej strony udzielajg cztowiekowi wiekszej samodzielnosci w dziataniu
(a nie tylko uruchamiania gotowych wariantéw rozwiagzan).

Réznice miedzy sprawnosciami i tym, co zwykle nazywa sie dzisiaj kompetencjami miek-
kimi (tak cenionymi na rynku pracy), mozna by — bez niepotrzebnego ich przeciwstawiania
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sobie — krétko podsumowac tak, ze sprawnosci sg rzeczywistymi sterownikami w uzywaniu
kompetencji, w zwigzku z czym posiadanie samych kompetencji (nawet takich jak zewnetrzny
dynamizm i kreatywnos$¢) nie czyni cztowieka samosterownym (umystowo i moralnie), cho¢
moze czyni¢ skutecznym w wykonaniu jakiegos projektu. W systemach edukacji, zmierzajacych
gtéwnie do uksztattowania kadr wykonujacych prace izadania, bedzie sie wiec zabiegato
o uzyskanie przez wszystkich pewnych rudymentarnych kompetencji twardych (znajomos¢
jezykéw obcych, posiadanie prawa jazdy etc.) oraz o wyselekcjonowanie posiadaczy okre-
Slonych kompetencji miekkich, rownoczesnie samobieznych w wykonywaniu zadan i jednak
zewnatrzsterownych. Natomiast w systemach edukacji zmierzajacych przede wszystkim do
ludzkiej dojrzatosci wychowankoéw bedzie sie zabiegato gtéwnie o sprawnosci, o kompetencje
takze, lecz niejako mimochodem, dbajac o to, by powstawaty w powigzaniu ze sprawnosciami,
a nie zamiast nich. Edukacja klasyczna jest wtasnie takim systemem.
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